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RESUMEN

En este trabajo presento parte de |os resultados de una investigaci6n recientenente
finalizada sobre | os contenidos de ciencias sociales en la escuela prinaria B nisno se
desarrol16 en la Facultad de Flosofia y Letras de la Uhiversidad de Buenos Ares.

En el articulo reflexiono sobre las Iineas de continuidad y los quiebres entre la
forma en que el tema “soci edades aborigenes” era abordado en las propuestas ante-
riores a los Ultinos canfios curriculares y la forna en que es abordado actual nente.

Através dd andlisis de propuestas curricul ares, editoriaes, de los discursos de los
docentes y los conentarios de |os al unmos sefial o |a conpl ej a coexi stencia del nacio-
nalisno escolar y las diversas versiones indigenistas que circulan en las escuel as.

Pongo atencidn en la coexistencia de visiones relativistas cuando se habla de las
soci edades i ndigenas cono uni dades aisladas y nociones etnocéntricas cuando se
reflexiona sobre la relacion de los puebl os indigenas con |a sociedad “occidental”.

En el andlisis de las clases escolares ne detengo en | os peligros del uso de com
paraciones en la escuela que, lejos de relativizar las pautas sociaes famliares a los
alummos, refuerzan la idea de 1o propio cono parénetro universal; ne detengo tam
bién en los riesgos de las sinplificaciones y las dificultades para nover concepci ones
y prejuicios instal ados en los al unmos.

Pal abras claves: Qontenido de |a educaci 6n- educaci 6n-intercultural - andlisis conpa-
rati vo- representaci ones- nacional i sno.
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“En la selva no habia nada, ni mercados, ni kioscos, [...] los indios tenian
que trabajar, pero necesitaban muy poco para vivir [...] Bah, trabajar no
trabajaban porque no habia plata, ibany cazaban”.

Estos son comentarios que suelen hacer los chicos en las clases, después de ha-
ber investigado y llenado interminables cuadros sindpticos sobre todos los abo-
rigenes argentinos. Uno puede imaginar que 100 afios atras, sin actualizaciones
ni modernizaciones educativas y sin demasiada didactica, los comentarios no
serian muy distintos. Es posible que nuestras inquietudes aumenten si pensamos
en las expresiones de algunos especialistas, funcionarios y docentes: “los chicos
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tienen esaidea de la plumay la carpa, como muy simple, porque piensan en los
indios de aca. Quiero que vean otras civilizaciones, los Mayas, los Aztecas”.

Un alumno ha preguntado en una clase “qué significa wichis”. La maestra
responde enojada: “nada, como vos que te llamas Martinelli, qué significa
Martinelli, nada”.

Cuando se trata el tema de la migracién europea la docente interroga a sus
alumnos: “¢ por qué el pais ya estaba preparado para crecer?|...] ¢, como quedael
lugar después de la camparia del desierto?” (vacio dicen los alumnos), “¢,qué
habia que hacer? (llenarlo contestan). El pais estaba preparado porque no tenia
laamenaza del indio [...] No hay indios, la tierra esté libre para cultivar”.

¢ Estos interrogantes son sélo producto del desconocimiento, de latenden-
cia de los chicos a construir estereotipos, de los prejuicios de algiin maestro, o se
encuentran reforzados por la forma en que el tema se plantea no sélo en el
discurso social general, sino también en los curriculay manuales? Teniendo en
cuenta este interrogante, nos interesara reflexionar sobre el tratamiento que se
hace de los aborigenes en las propuestas oficiales, editoriales y escolares.

En los documentos curriculares se afirma que el desarrollo del tema debe
servir para comprender la diversidad de la vida social y promover actitudes de
respeto: sin embargo, la correspondencia de estas intenciones con el sentido de
los contenidos escolares no parece un tema resuelto. La reflexion sobre el senti-
do de los saberes escolares debe ser realizada en el marco del andlisis de la pro-
puesta educativa general, teniendo en cuenta el “contenido formativo” de los
contenidos y experiencias escolares, las representaciones sobre distintos grupos
sociales, las formas de considerary de valorar a “los otros”, de delimitar “lo
propio”y el caracter selectivo y frecuentemente excluyente de estas delimita-
ciones?,

“Nosotros” y “los otros” en el discurso nacionalistaescolar®

Elinterés por el tratamiento de “la diversidad” en la escuela se vincula con el
supuesto de que su abordaje tiene la potencialidad de favorecer en los alumnos
larelativizacion y critica del propio orden social, la comprension de su caracter
historico y variable, la constatacion de las variadas formas de organizacion so-
cial, el acercamiento al caracter histéricamente conflictivo de las relaciones
interculturales, etc. Estas posibilidades aparecen en gran medida desaprove-
chadas en el desarrollo tradicional del tema desde la historia y la geografia esco-
lar.

La cuestién de la diversidad tiene directa relacién con la forma de defini-
cion de las “identidades”y, en el discurso escolar, con los procesos de construc-
ciény definicién de “lo nacional”. La caracterizacion de lo nacional y lo social
que predomina en los discursos educativos se corresponde con una vision don-
de “lo diverso” se niega como componente del “nosotros”, y si en “los otros” no
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puede ser negado, se valora por contraposicion a “lo propio”.

Condistinto énfasis y algunos quiebres, la funcion legitimadora de la escue-
la se sostiene en la “forma mitica” con que se construye laidea de Nacion, y en
la “tendencia homogeneizadora” que se logra por medio de la naturalizacién de
atributos y valores de los hombres y los agrupamientos sociales (en particular de
“el pueblo argentino”). La historia transcurre a partir de la negacion de las des-
igualdades, los enemigos y los conflictos, o su calificacion como hechos indivi-
duales patoldgicos que se oponen al curso “natural” del progreso. La vision
uniformizante y excluyente de la Nacion se sostiene también en el dualismo
maniqueo con que se clasifican los valores, ordenados a partir de una dicotomia
sumamente simplista donde todo tiende a ubicarse en una bipolaridad exclu-
yente entre civilizacion y barbarie, orden y caos, progreso y atraso.

Los cuestionamientos a este modelo sin duda existen, pero tienen un carac-
ter limitado. En general no se critica el sentido de los contenidos escolares, sino
su excesivo elitismo, personalismo y militarismo. Estos cuestionamientos, ade-
mas, son raramente traducidos en las propuestas concretas de contenidos que
llegan alas escuelas a través de curricula, manuales, sugerencias para la planifi-
cacion docente.

El“discurso nacionalista escolar” esté lejos de haber sido reemplazado, nos
sigue condicionando. La nacién determina (no exclusiva, pero si principalmen-
te) el espacio de “lo ensefiable”, se mantiene explicita e implicitamente como el
referente de “lo nuestro”, de la historia que se relata y del sistema social sobre el
gue se reflexiona; la nacién permanece como la entidad con la que los nifios
deben identificarse. La reflexion sobre los sentidos con que se presenta “la di-
versidad” en los contenidos escolares debe hacerse teniendo presente esta
vigencia del discurso tradicional*.

De unos afios a esta parte el tema de “la diversidad” ha adquirido creciente
relevancia en el discurso social y en especial en el discurso educativo. Se multi-
plican las propuestas y discursos que sostienen la necesidad de conocer y respe-
tar la diversidad, de comprender el caracter historico y diverso de nuestras iden-
tidades, de criticar las posiciones intolerantes y desvalorizarlas de “lo otro” y las
imagenes simplistas de “lo propio”. En el analisis me ha interesado sefialar la
falta de consistencia de estos planteos con los contenidos escolares que concre-
tamente se postulan como “basicos” 0 “minimos” y su limitacién a un discurso
moral de poca o nula incidencia en la realidad escolar. En las propuestas de
ciencias sociales®, “lo diverso” no se incorpora como contenido de “lo nuestro”,
no se incluyen suficientes elementos de andlisis social y cultural que permitan a
los alumnos ir aproximandose al caracter complejo y heterogéneo de las identi-
dades sociales. La diversidad contintia, en gran medida, ocupando el lugar del
detalle pintoresco que enriquece con su presencia laimagen de una sociedad
gue sigue caracterizada, en general, desde los parametros y dimensiones de ana-
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lisis que corresponden a la forma de funcionamiento formal institucional de los
sistemas sociales y politicos occidentales®. En definitiva, no queda claro el fin
didactico con que se introduce la diversidad, ni tampoco su contenido concre-
to. Las propuestas se mantienen en un nivel descriptivo. En el mejor de los
casos se menciona la existencia de sociedades o grupos diversos, pero no se
introducen elementos conceptuales para explicarlos ni analizarlos’.

Lapropuestade ensefianza del tema*“ sociedades aborigenes”

La presentacion de la historia de los “aborigenes” americanos permite profundi-
zar en la problematica de las identidades sociales, analizar su caracter histérico
y relacional, reflexionar sobre procesos de dominacién, control y resistencia.
Pensando en esta potencialidad del tema, realicé el analisis de cdmo se presenta
en documentos, manualesy en las clases, atendiendo alos elementos que obsta-
culizan un abordaje en este sentido.

En cada uno de los puntos que he elegido para ordenar el tema comienzo
sefialando algunos aspectos de la forma en que se ha abordado histéricamente,
ya que mantienen una notable y significativa vigencia en los contenidos actua-
les. Por otra parte, esos discursos no s6lo son una “herencia” con notable pre-
sencia, en muchos casos son parte de las propuestas con las que muchos maes-
tros fueron formados.

Hoy en dia nos encontramos con la difusién en los espacios escolares de
concepciones cercanas al culturalismoyy el relativismo®y la difusion entre gran
cantidad de docentes de un discurso “indigenista” que se afirma a partir de la
prédica de la valoracién y del respeto. Como el discurso nacionalista escolar
sigue fuertemente arraigado en estos mismos maestros, el resultado es la coexis-
tencia de ideas sumamente contradictorias sobre el tema.

“Los aborigenes” en lapropuesta oficial y editorial®

1.Delanegacion alametéforabotanica

1.1.Laobsesién por “los origenes” y los puntos de partida

Enlarecorrida historica por las propuestas educativas se destaca la obsesion por
encontrar “el origen”, “lo puro”, “la esencia” sagrada de la Nacién. La pregunta
es ¢cual es esa esencia? La seleccion o creacion de las tradiciones en que
miticamente se fundamenta “la patria” tiene un punto de partida: el dinamismo
de Occidente o el espiritu de progreso para unos, la raigambre hispana para las
posiciones mas tradicionalistas. ¢, Qué lugar ocupan los aborigenes en estas se-
leccionesy creaciones? Hasta hace pocos afios “los indios™° aparecen como
claros referentes de un pasado de atraso y barbarie a superar y del que no queda
nada o casi nada, mas que algunos “resabios”. La articulacién entre el proyecto
homogeneizador y la ubicacién del “origen” en Occidente o Esparia refuerzan el
posicionamiento de los aborigenes fuera de la historia. Si, de acuerdo a una
metafora muy reiterada en curricula y textos, “nacimos de Espafia”, es obvio que
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antes no existiamos?.

Enlos textos Nuestra Historia comienza con referencias a “El Descubrimiento,
Conquistay Colonizacion” (Compendio 1941, p. 401). En la propuesta de la
revista La Obra de pocos afios después se sostiene sobre los indios en general:
“... eran contados los que poseian una estimable cultura[...] es exagerado pre-
sentarlos compitiendo con los espafioles en culturay civilizacién” (La Obra 1959.
Planificacion para historia de quinto grado, p. 102); predominan las afirmacio-
nes sobre el milagro de “la gesta hispanica” que permitié “conquistar estas tie-
rras para la civilizacion” (La Obra 1959). Poco parecieran haber significado es-
tos pueblos de nuestra historia que “se origina con Europa”, ya que los america-
nos somos “hijos de la civilizacién occidental” (La Obra, Mayo de 1959, p.
170). La valoracioén positiva se refuerza cuando se habla de la misién
evangelizadora que hizo entrar a los indios “lentamente en el camino de la civi-
lizacion” (La Obra 1959, p. 257).

En el Manual Estrada se afirma que en algunos paises (como la Argentina)
el “elemento aborigen” desaparecié casi completamente. “América ha crecido
bajo la directa influencia de la cultura europea occidental que caracteriza hoy
su desarrollo literario, artistico y musical. Es verdad que se conservan tradicio-
nes indigenas, pero esas influencias disminuyen a través del tiempo, por lo cual
la cultura americana se acerca cada vez mas a la europea’ (Estrada 65, p. 415)

En larevista La Obra de afios recientes se define América como un “conti-
nente virgen”, donde “todo tenia que ser hecho de la nada”.

1.2.Laausenciade contenido delo diverso o ladiversidad naturalizada
Hoy en diala tendencia sefialada en el punto anterior aparece matizada y com-
plementada con la propuesta de buscar “nuestras raices” en las poblaciones
americanas originarias, valorarlas y respetarlas. Sin embargo laimagen general
es que los pueblos “precolombinos” o “prehispanicos” aparecieron en la historia
entanto los colonizadores se vincularon con ellos. Las propuestas curriculares
mantienen un énfasis enumerativo, la obsesion por “los legados”y “aportes”y
criterios clasificatorios como nomadismo y sedentarismo, que tradicionalmente
han derivado en el sistema escolar en interpretaciones duales, y en asociaciones
delos némades con sociedades siempre atrasadas, y de los sedentarios, con mas
evolucionadas. Lo que mas llama la atencién en todas las propuestas es la falta
de introduccién de elementos conceptuales de andlisis de las distintas dimen-
siones sociales®.

Las detalladas caracterizaciones de las sociedades indigenas previas al con-
tacto con Occidente que se propone en los manuales y curricula, su dificimente
explicable asociacion con “los origenes de la humanidad”, la falta de concep-
tualizacion, el énfasis descriptivo y ahistorico en la presentacion del temay fun-
damentalmente los silencios sobre los procesos posteriores, corresponden con la
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tendencia a la naturalizacion, a la presentacion de las diferencias culturales como
caracteristicas irreductibles y estéticas, a la eternizacion de los rasgos.

2.Del “descubrimiento” al “encuentro”

2.1.Delaculpabilizacion alavaloracion de los actos de resistencia
Teniendo en cuenta su presencia en los discursos escolares partiré de la consi-
deracion de la posicion que Sarmiento marco con respecto alos indiosy ala
conquista. Dice en sus Obras Completas: “Debemos ser justos con los espafioles;
al exterminar a un pueblo salvaje cuyos territorios iban a ocupar, no hicieron
otra cosa que lo que han hecho todos los pueblos civilizados contra los salvajes,
[...] absorber, destruir, exterminar” (citado en Shumway, 1993, p.278).

En los textos de hace algunos afios, ademas de la justificacion y valorizacion
de la conquista, no era extraiio encontrar frases que culpaban a los aborigenes
de las muertes, enfermedades y hambrunas de los espafioles por su “falta de
colaboracion”. Los guaranies asesinaron a Salis, los indios acosaron a Pedro de
Mendoza, el primer establecimiento espafiol en nuestro territorio “fue destrui-
do” por los indios (Astolfi, La epopeya de Espafia, 1949). En textos relativamen-
te recientes se reitera laimagen de que los indios dejaron de traer provisiones,
inexplicablemente se volvieron hostiles y “el hambre afligié a la nueva pobla-
cién” (Manual Kapelusz 1978).

Por otra parte, la actitud de Esparia se valora contraponiéndola a un
pasado salvaje:
La obra civilizadora de Espafia suprimié en América la antropofa-
gia, los sacrificios humanos, la poligamia, el nomadismo, la lucha
frecuente entre las tribus, inculcd habitos de trabajo y de disciplina,
predicé el cristianismo, difundio el idioma castellano y cred los vin-
culos espirituales y morales que constituyen la base de nuestra soli-
daridad continental. (Astolfi La epopeya de Espafia, 1949, p. 59)
Junto con estas llamativas culpabilizaciones y valoraciones se afirman (sobre
todo en las planificaciones de La Obra) sus derechos y la defensa heroica de la
tierray de la libertad, se critican el terror, los abusos y el despojo de los que
fueron objeto, se sostiene que varias rebeliones de los indios por los malos tratos
fueron antecedentes de la revolucion de 1810.

2.2.Palabras y silencios sobrelas desiguales condiciones deladiversidad y
el caracter complejo delas relaciones socioculturales: “El encuentro”
En los contenidos de ciencias sociales, hasta hace algunos afios, laregla era
generalmente la omision de referencias a las situaciones de dominacion de unas
culturas por otras. En este sentido la propuesta actual avanza, pero relativa-
mente.

En el Disefio Curricular de 1986 se habla de la necesidad de referirse al “en-
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cuentro de dos mundos” (p. 176) mas que al “descubrimiento”, término critica-
do por representar el punto de vista europeo. La cuestion es qué punto de vista
representa laidea de “encuentro”.

Se sostiene, también, que “en la época colonial la poblacion amerindia fue
sometida o asimilada” ( p. 152), recreando laimagen de la conquista como im-
posicién total. Sin embargo, se hacen referencias a “la respuesta del amerindio
al conquistador”, se propone analizar los procesos de transculturacion,
aculturacién, servidumbre y resistencia de las sociedades indigenas a la llegada
de los europeos (Disefio Curricular 1986, p. 17).

En la propuesta editorial la historia de la conquista se sigue contando gene-
ralmente desde Espafia, se piensa en sus propositos y se habla desde sus inten-
ciones: “... se dieron cuenta de que debian conquistarlas (las tierras) es decir,
dominar a los aborigenes que vivian en ellas” (Manual Kapelusz, quinto grado,
1995, p. 87).

En la opinion de algunos colaboradores de la revista La Obra, a pesar de
todas las pasiones puestas en el debate entre indigenismo e hispanismo, es indis-
cutible que con el descubrimiento de Colon se inaugura un “periodo de positiva
grandeza en la historia de nuestro continente” (¢ indigenismo?-¢ hispanismo?”
M. Arias de Villanueva, La Obra, 1990, N° 9, p. 20).

Al posicionamiento desde la sociedad europea en el siguiente parrafo se
agrega la asociacion de los indigenas con “cosas” que se trasladaban: “los con-
quistadores trajeron indigenas, oro, plata, especies y animales” (La Obra, Agos-
tode 1983, p. 24).

No obstante, se habla también de la violencia, de las situaciones de resis-
tencia, rebeliones, de la desestructuracion cultural de los indigenas, de la crisis
demogréfica, las epidemias, el hambre, los trabajos forzados, los “aberrantes abu-
so0s”, contraponiéndolos al enriquecimiento de los espafioles (La Obra, Kapelusz,
Aique).

Se introducen términos (intercambio, influencia, fusién) que tienen la vir-
tud de suponer un lugar activo de las sociedades indigenas en la relacion, pero
pueden también llevar a encubrir la asimetriay la violencia de las relaciones, en
términos de Guillermo Bonfil Batalla, a construir el mito del mestizaje entendi-
do como “fusién armoénica”.

Veamos algunos ejemplos: “Algunos vecinos recibian como recompensa por
los servicios prestados al rey una encomienda de indios. Los indigenas debian
trabajar para su encomendero, quien, ‘a cambio’, se ocupaba de su evangeliza-
cion” (Manual Estrada, 1994, p. 266).

El contenido de estos intercambios no es azaroso y la enumeracion de los
objetos “intercambiados” no es inocente: en un nimero de La Obra de 1990 se
hace un cuadro con los “aportes” de los europeos y los indigenas a la civiliza-
cion. Entre los primeros figuran la lengua, la religion, el ganado, las técnicas, y
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entre los segundos, los vegetales, el oroy la plata, animales y frutos, o sea, los
“aportes” pueden dividirse en culturales y naturales, respectivamente.

En un breve parrafo de un manual se concluye en estos términos: “Cuando
Américay Europa se conocieron, las grandes civilizaciones urbanas —aztecas e
incas— sucumbieron. La cultura europea derrotd a la americana, que perdié su
identidad. Esta fue la verdadera conquista” (Manual Aique séptimo grado, 1997,
p.101).

Silas sociedades indigenas sencillamente sucumbieron o, en el mejor de los
casos, se “fusionaron”, se justifica la forma posterior de tratamiento o mas bien
la desaparicion del tema. Las culturas indigenas adquieren el sentido de una
reliquia. En los relatos referidos a las guerras de independencia los indios des-
aparecen (con algunas excepciones) y estan ausentes en las luchas civiles. La
tendencia al estudio de la diversidad proclamada (por ejemplo en los CBC) se
pierde, al sintetizar la estructura social argentina del siglo XIX y principios del
XX en una sumatoria de sociedad criollay grupos de inmigrantes.

3.Unanacioén sinindios

3.1.Elfin delaambigiiedad: launiforme valoracion negativade los indios
parajustificar la Conquistadel Desierto

En los programas de 1899 la “guerra” con los indios es significativamente un
punto del tema “Lucha por la organizacion definitiva”.

Los mismos textos que destacan la resistencia de los indios frente alos espa-
fioles, afirman que los indios se convierten unas décadas después en un “proble-
ma”. Se habla entonces de “... el azote de nuestras fronteras [...] los gritos de los
indios alcoholizados [...] los terribles malones” (La Obra 1966 y 1967), la nece-
sidad de “ganar tierras al salvaje para el patrimonio nacional” (La Obra, 1950),
de dar una “solucién definitiva al problema de las fronteras” (La Obra, Octubre
de 1974, p. 528), de “los beneficios de su integracién ala civilizacion” (La Obra
1964). Poco dejara de la valorizacion y de la misma existencia de los indios el
avance de las leyes de la historia entendidas como el desarrollo inevitable del
progreso:

... lafloreciente cultura criolla en expansién y ascenso echa definitiva-
mente su poderio sobre los codiciados territorios del Sur, inclinay sellaen
forma inapelable la suerte de la Nacién pampa [...] A partir de entonces el
desierto temible [...] se transformaré velozmente derrotado por los
Remigton, el ferrocarril y el telégrafo. (La Obra, 1970, p.382)
En la propuesta curricular del tltimo gobierno militar (1976-1983) se propone
“Destacar la persistencia del problema indigenayy la estabilizacion de la situa-
cién luego de la campafia de Rosas” (Disefio Curricular 1981, p. 613). Enla
revista La Obra de estos afios se define a las tierras conquistadas por Roca como
un desierto “sélo recorrido por indigenas”, se pide en un cuestionario que se
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enumeren las ventajas de la Campafia al Desierto, en otro, que los alumnos
respondan sobre la integracién y asimilacion de los “aborigenes” a la nacion.

En este punto la propuesta actual es notablemente coincidente a pesar de la
introduccion de algunas reflexiones criticas.

3.2.Lasidas y vueltas del etnocentrismo en lapropuesta actual: ¢donde
quedé elindigenismo?

En la propuesta actual también se registra esta forma de tratamiento (y
silenciamiento) del tema. Lo mas frecuente es la ausencia de referencia a los
aborigenes cuando se habla de las luchas de laindependenciay de los principios
de la organizacién nacional. Esta desaparicion del tema sin duda esta asociada
con la nocién homogeneizadora y excluyente de la Nacién (tan presente en los
contenidos historicos y aparentemente superada en las propuestas actuales). En
consonancia con estaimagen de nacion los indigenas se presentan como pobla-
ciones exdticas cuya sola existencia amenaza la integridad y uniformidad, como
un “otro” cada vez mas marginal y externo.

A pesar de la aparente valoracion que la propuesta actual hace de la com-
plejidad de las sociedades indigenas previas al contacto con occidente y de los
argumentos criticos de la conquista, cuando los indios reaparecen al hablar de
la Campafia al Desierto, como en los afios anteriores, las referencias son casi
indefectiblemente al “gran territorio que ocupaban”, los “ataques” que hacian a
las poblaciones blancas.

Debe también sefialarse la existencia de otras propuestas, en las cuales se
introducen referencias al saqueo, la dominacion, la expropiacién de tierras y la
aculturacion que sufrieron los aborigenes durante las guerras de laindependen-
ciay la organizacion nacional. Estos hechos, no obstante, son en general pre-
sentados como inevitables y subsumidos en procesos mas generales de creci-
miento y desarrollo del pais.

En larevista La Obra, por lo general los articulos se refieren a la necesidad
de atraer inmigracion y “eliminar drasticamente el problema del indio y los
malones” (O. Bosetti, La Obra 1984 N°5), su “ferocidad” (La Obra 1986 N°7),
lainconveniencia de su presencia “para que la poblacion se extendiera”y “el
obstaculo de la lengua que haimpedido el acceso de los indios a la civilizacion
plena” (J. Propato, La Obra 1985 N° 1), “solo los mas pacificos y dispuestos se
integraron a la vida nacional™.

En los manuales es frecuente la referencia a la Conquista del Desierto en
estos términos: “en 1879 Roca logré incorporar al territorio nacional unas 15000
leguas cuadradas de tierras aptas para la agricultura y la ganaderia” (Manual
Kapelusz, 1996 p. 94).

... varios gobernadores planearon realizar campafias militares para evitar
gue los malones atacaran poblados, robaran el ganado y se llevaran muije-
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res cautivas. (Manual Aique sexto grado, 1992)
Afines de la década de 1860 [...] La Patagonia y el Chaco permanecian
inexplorados bajo el dominio de los nativos [...] la presencia de los indios y
sus malones —es decir, los ataques a poblados y estancias con el fin de
robar ganado— creaban dificultades a la actividad ganadera, precisamente
en momentos en que el ganado era un producto requerido por otros paises.
(Manual Santillana sexto grado, 1997, p. 63)
A continuacién el manual, refiriéndose a algunos “costos” de la incorporacion
de tierras, introduce contradicciones con el planteo justificador: “claro que el
desierto no eratal: el territorio sobre el que las fuerzas del ejército avanzaron
estaba poblado por indios” (Manual Santillana, sexto grado 1997, p. 67). Para
continuar con las contradicciones, se sugiere preguntar a los alumnos “¢ qué
valor tenian las vidas de los indios (segun la expresion “Conquista del Desier-
to”) y qué significa respetar una cultura distinta, que los miembros de una cul-
tura decidan su modo de vida o que incorporen el modo de vida de la mayoria?”
(Manual Santillana sexto grado, 1997, p. 70).

Es dificil sacar alguna conclusion a partir de estas contradicciones. Sin em-
bargo, laimagen general parece ser que la campafia fue necesaria y Util: “elimi-
nd” un problema, permitié “la incorporacion” de territorios, en definitiva, fue
un paso “necesario” para el progreso y la afirmacién de la Nacion. En todo caso,
el problema fueron algunos excesos; excesos de representaciones (la pampa como
desierto) y practicas (sometimiento y exterminio). No se discute el proceso,
sino lamodalidad. Los “intereses superiores de la Nacion”, el progresoy la orga-
nizacion, tal como los definieron los sectores dominantes del siglo pasado, se
asumen como incuestionablemente positivos y beneficiosos para el conjunto, y
esto justifica la desaparicion (o al menos el arrinconamiento) de todo lo que se
opone.

En palabras de Bonfil Batalla:

... ladiversidad cultural y, de manera especifica, la presencia maltiple de la
civilizaciéon mesoamericana (e indigena en general podriamos pensar), ha
sido entendida siempre, necesariamente dentro de ese esquema (el de la
civilizacion occidental), como un obstaculo que impide caminar por el tnico
sendero cierto hacia la Gnica meta valida[...] los proyectos de unificacion
cultural nunca han propuesto la unidad a partir de la creacion de una nue-
va civilizacion que sea sintesis de las anteriores, sino a partir de la elimina-
cién de una de las existentes [...] y la generalizacion de la otra. (Bonfil
Batalla, 1991, p. 76)

4."Losindios” integradosy asimilados
4.1.Ladiversidad como atraso
La situacion de los aborigenes en el presente no era ni es un contenido especifi-
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codelos programas.
En el pasado estas referencias mas bien aparecen presentando a los in-
dios como contraejemplo cuando se habla del desarrollo y del progreso:
En las zonas de vida inculta, [...] aquellas abandonadas, como por limosna
[...] alindigena haragén y merodeador de la hacienda ajenal...] los indios
[...]junto con el paria y el esclavizado [...] deben vivir a la manera de los
hombres libres, laboriosos y cultos. (“La escuela primaria en las zonas de
vidainculta”, La Obra, Julio de 1949, p. 323)

... elindigena de nuestro pueblo significa el pasado de sabor atavicoy la
tinta folclérica ...] su influjo ponderable sélo obtiene eco en los dominios
del arte [...] de su espiritu queda hada més que su vocacion de libertad.
(“Pasadoy presentes argentinos”, La Obra, Mayo de 1952, p. 58)

... huestro pais pertenece étnicamente al grupo euroasiatico de raza blan-
ca. Su progreso econémico y cultural obedecié al mismo factor determi-
nante. Su futuro esta ligado, por ello mismo, al destino de las naciones de
Occidente. (La Obra 1964, p. 587)
Siguiendo con esta légica se justifica la condena de determinados grupos: “No
lamentemos con exceso su desaparicion (la del gaucho). Producto de un medio
atrasado, y oponiendo a la accion civilizadora la incapacidad nativa del indio
antecesor, s6lo la conservacion de dicho estado habria favorecido su prosperi-
dad” (Leopoldo Lugones, La Obra 1965, p. 526).

4.2.Lamoral delatoleranciaen el discurso actual: ladiversidad como
“detalle”

En la propuesta editorial actual se introducen algunas referencias criticas a la
situacion actual de las comunidades indigenas. Esto se hace en general desde
un discurso moral descontextualizado, que enfatiza las perversiones de “la dis-
criminacion”, cuando paginas atras esos mismos manuales la justificaban.

En este punto son evidentes las contradicciones y limitaciones de los dis-
cursos que hoy en dia predican la tolerancia. En los textos se dedican paginas
(mas o0 menos extensas segun la editorial) al comentario de la situacion actual
de los aborigenes. En ellos se habla del maltrato y de la discriminacion que
sufren las comunidades aborigenes “inextricablemente unidas a la formacion de
laidentidad nacional argentina”, idea con la que se busca oponerse a laimagen
“del hombre americano como aquel que bajé de los barcos en un aparente espa-
cio yermoy desértico” (La Obra 1986, N°7, p. 48), se describe su vivienda
cotidiana, su situacién en medio de “un sistema econémico impiadoso que los
diezmd y relegd a la infame condicion de marginados” (E. Bosetti “Comunida-
des aborigenes argentinas”, La Obra 86 N° 3, pp. 4-16), o se habla de lamala
calidad de las tierras en las que viveny enumeran las leyes que los protegen.
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Sin desconocer que la introduccion de referencias a la critica situacion ac-
tual avanza sobre la tradicional negacion de este aspecto, es necesario advertir
gue los valores de respeto y valoracién, y en muchos casos solo de toleranciay
misericordia, se aplican a “los indios que quedan” en la actualidad, dando por
supuesto que quedan pocos, que son muy pobres y que debemos “ayudarlos”. La
nocién que subyace y que hace compatible esta moral con el mantenimiento del
nacionalismo escolar es que “La Nacién” esta constituida y los indigenas no
amenazan su perduracion. Mas bien se transforman en un detalle pintoresco.
Después del exterminio, el arrinconamiento y el desposeimiento, en parte justi-
ficados enlos mismos contenidos escolares, la consigna es integrarlos y respetar-
los, precisamente cuando el respeto parece que ya “no cuesta nada”.

Esto no es exclusivo del discurso escolar, aunque, como hemos visto, en el
nacionalismo escolar se hace especialmente visible. Cardoso de Oliveira hace
yamuchos afios sostuvo que la “paradoja” de la “ideologia igualitaria” consiste
en que se promulga la igualdad étnica en contextos donde el indio esta ausente
o casi ausente (Cardoso de Oliveira, 1977)'. Por otra parte, laforma en que se
presentan asociadas las ideas de integracion y respeto las transforma en parte de
un discurso por lo menos contradictorio. Considerando las relaciones concretas
de la sociedad blanca con “los indios”, su integracion en la sociedad nacional
siempre se plante6 como el renunciamiento a las propias formas culturales, y su
disolucién, una entidad ya definida, cuestién que no termina (a veces ni siquie-
raempieza) de problematizarse en el discurso escolar.

Enlaescuela®™
Ladiversidad en-cuadraday comparada
Laforma mas frecuente de abordar el tema (de acuerdo con las clases observa-
dasy con los comentarios de los maestros) consiste en que los alumnos, dividi-
dos en grupos, expongan las caracteristicas de todos los grupos indigenas argen-
tinos y finalicen llenando tediosos cuadros sindpticos sobre “pueblo, vivienda,
armas, cultura” de cada grupo. En estas exposiciones y producciones, y estando
siempre atenta a las intervenciones de los docentes, la fantasia pareceria seguir
siendo la de la posibilidad de conocimiento de la “totalidad”; de la totalidad de
los pueblos indios, de la totalidad de sus pautas de organizacion social, politicay
econdmica, de la totalidad de “los otros”. En esta obsesion, lo mas importante
parece olvidarse, o al menos claramente no jerarquizarse. La construccion de
unavision de las sociedades aborigenes como sociedades complejas es obstacu-
lizada por esta suerte de zapping tematico caracterizado por la abundancia de
informacién desconectaday por la enumeracion de rasgos entre los que alo
sumo se explicita una causalidad muy simple.

Me interesa detenerme brevemente en el uso de las comparaciones en el
abordaje de este tema. De un tiempo a esta parte se hainstalado en las escuelas
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laidea de que hacer comparaciones de una situacién pasada o “lejana” con
rasgos y procesos de “nuestra” sociedad es en si mismo positivo y ayuda a que el
conocimiento tenga significatividad e interés para los alumnos.

Veamos algunos ejemplos de uso de la comparacion: un alumno habla de los
buenos y malos espiritus entre los ydmanas, la maestra agrega y concluye: “No-
sotros también lo tenemos en nuestra religion, como que todas las religiones lo
tienen”. La conclusion parece ser: si ellos y nosotros lo tenemaos, todos lo tienen.
Este es un razonamiento que, lejos de cuestionar la universalizacion de lo pro-
pio a partir de la comparacion, refuerza generalizaciones arbitrarias y simplistas.

Cuando una alumna comenta que los indios hacian collares, la maestra se-
fiala, infantilizando a los indios, “como ustedes cuando eran chiquitos con los
fideos”.

En otra clase, en lamisma escuela, un alumno dice que comerse el corazén
de los animales “no les daba més fuerza”, la maestra comenta “yo lo compararia
con nuestras creencias, ir alaiglesia, la cadenita que yo tengo colgada”. El
razonamiento podria ser aqui que no es cuestionable la racionalidad de una
préactica de “otros” que tiene algo en comin con “lo nuestro”.

Las comparaciones en estos casos refuerzan (mas que enriquecen) los mar-
cos de referencia de los chicos, ya que la nueva informacion es asimilada meca-
nicamente a los esquemas previos. Asi, por ejemplo, cuando comparan el culti-
vo de los guaranies con el cultivo actual, los alumnos identifican la variedad de
trabajos que los guaranies realizaban para “limpiar” el terreno para cultivar con
“sacar el pop6 de pajarito”, “barrer las hojas de los arboles” o “limpiar para que
guede todo ordenado”.

Desde la postulacion de “lo propio” como parametro, lo que no coincide se
evalla por la carencia. Dice una maestra “los guaranies no querian o no podian
vivir en ciudades” y sus alumnos contestan “no tenian plata”, “no tenian nadie
gue les construya una casa”.

¢ Qué sentidos subyacen en esta comparacion y evaluacion de la diversidad
desde la referencia a lo propio? Se advierte que, en general, se trata de un
comparativismo asistematico e ingenuo (tanto en alumnos como en docentes)
gue asimilarasgos aislados sacados de contexto, haciendo que las practicas pier-
dan el sentido que debieron tener o tienen en la sociedad indigena. Estas com-
paraciones, ademas, se basan muchas veces en la universalizacién de “lo nues-
tro”, presentado como homogéneo e inmutable. La comparacion, de esta forma,
no lleva al cuestionamiento de lo propio (ejercicio que como mencionamos es
una de las potencialidades que permite la presentacion de “la diversidad”), sino
gue lo mismo aparece presentado como parametro de normalidad a partir de lo
cual se evallia laracionalidad de lo que se asemejay se diferencia.

El hombre siempre primitivo
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También en la escuela “los indios” tienen una presencia relativa cuando se ha-
bla de la conquista (el contacto con Espafia en general s6lo merece la
explicitacion de alguna frase condenatoria de los abusos) y luego desaparecen;
reaparecen, convertidos en un obstaculo para el progreso de la Nacion a fines
del siglo XIX, para volver a desaparecer, reemplazados por la “laboriosa” inmi-
gracion. Eltema, de esta forma, tiende a abordarse como si se tratara de pueblos
congelados, siempre iguales a si mismos. En un sentido concordante se reitera la
asociacion directa de los aborigenes con “el estado de naturaleza”y “el hombre
primitivo”; se observa en este sentido la reiterada dificultad de los chicos para
aceptar que los aborigenes “conocian”, que “sabian”, se registra reiteradamente
la pregunta sobre “qué costumbre mantienen inalterada hasta la actualidad”.
En definitiva, se omiten o minimizan las referencias a su conflictiva articulacion
con la sociedad nacional y en general a su historia. La despreocupacion por lo
gue paso con estas sociedades luego de la conquistay la independencia, en
algunos casos tan detalladamente conocidas en sus manifestaciones supuesta-
mente “originales y puras”, ayudan a que los alumnos confundan el pasado con
el presente y no puedan profundizar la nocién de proceso. La “atemporalidad”
con que se hacen las enumeraciones refuerza la idea de identidades estaticas.
Los indios eran, sony seran el taparrabo y la pluma, lo demas es “contamina-
cion”. Alos chicos les resulta casiinconcebible que actualmente se hablen sus
lenguas y s6lo dejan de preguntar obsesivamente por el tema cuando comentan
“es una lengua muy antigua”, “viene de sus antepasados” (como si su propia
lengua no respondiera a estas caracteristicas). Cuando se habla de los aborige-
nes actuales los docentes agregan términos significativos “todavia sigue habien-
do guaranies”, o incluso “sigue habiendo descendientes de los guaranies”. En
coincidencia con este “exceso de purismo”, en las escuelas los alumnos pregun-
tan reiteradamente a los docentes si quedan pueblos “puros” o salvajes actual-
mente. Algunos conceptos que refuerzan estaidea de “culturas congeladas”
son por ejemplo: “poblaciones autéctonas”, “nuestras raices”, muy difundidas
enlos discursos escolares.

Los peligros de la metafora biologica (mas bien botanica en el Gitimo caso)
se advierten considerando las criticas, por ejemplo, de Balibar (1991) a los dis-
cursos para los cuales la cultura funciona como una naturaleza, se obsesionan
por encontrar un “ndcleo de autenticidad”, un origen inmutable e intangible, e
idealizan las comunidades intemporales y transhistéricas.

Junto con esta blsqueda de pureza, se presentan contenidos cargados de
sentidos evolucionistas unilineales, por ejemplo, en la definicién simplista de
némades (que “se movian constantemente” seglin una maestray “cambiaban
de lugar cada cinco minutos” segun una de sus alumnas) y sedentarios, como
pueblos no desarrollados y desarrollados. El evolucionismo unilineal también se
corresponde con el reduccionismo tecnoldgico para definir el grado de avance
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de una sociedad.

Se hace manifiesto el “exotismo”, la atencién a cuestiones como los rituales
mortuorios, las armas de combate, etc. Se muestra, ademas, el gusto por “lo
tremendo” (el canivalismo, la supuesta muerte de mujeres desobedientes) casi
siempre desvinculado de las situaciones concretas.

Perroty Preiswerk (1979) sostienen justamente que en el analisis de otras
culturas Occidente tiende a poner el acento en “lo extrafio” frente a la norma.
La diferencia entonces no se presenta como un rasgo cuyo caracter extrafio es
totalmente contingente del desconocimiento del observador, sino como un ras-
go intrinsecamente extravagante.

La vision relativamente valorativa, relativista, tolerante y paternalista de
los aborigenes en el pasado remoto coexiste con concepciones cargadas de con-
tenidos etnocéntricos en los contenidos referidos a la historia méas reciente; cuan-
do se desarrolla el tema de la organizacion nacional, la idea es que frente al
proyecto de organizacién y progreso, los indios debian desaparecer, dejar lugar a
los inmigrantes, que venian a trabajar.

La situacion actual practicamente no se aborda mas que para explicitar al-
guna frase condenatoria de la situacion de pobreza y marginacion. A veces hay
espacio para que algiin docente o alumno inquieto comente que en nuestros
dias un grupo de indigenas se opone al avance del gobierno, a la construccion
de algiin camino o gasoducto. Cémo llegaron a ser pocos es algo que en general
no se pregunta ni se explica.

Reflexiones finales
La centralidad de la idea de Nacion parece seguir condicionando la forma en
gue se desarrolla el tema. En tanto raices interesa el conocimiento de “los in-
dios” en profundidad como los primeros “ancestros” de los que pueda trazarse
huella’é, en larevoluciony las guerras civiles desaparecen como actores sociales
de relevancia, reaparecen transformados en un “obstaculo” a la realizacion de
los supuestos intereses colectivos de la Nacion, para volver a desaparecer. Final-
mente se llega ala actualidad enumerando sus derechos y pensando en especta-
culares actos de reparacion histérica con los “auténticos duefios de la tierra”.
En estas apariciones, desapariciones, inconsistencias y contradicciones, es
clarala articulacion entre etnocentrismo y relativismo: se puede ser relativista y
valorar la particularidad cultural cuando la existencia de los indios no parece
representar una amenaza para Occidente (antes del descubrimiento, en la ac-
tualidad), se enfatiza la nocién de civilizacion y los sentidos etnocéntricos con
gue se piensa el progreso cuando las relaciones son indudablemente conflictivas
(enla Conquista del Desierto). Resulta significativo que sobre un mismo tema
se sostenga una posicion relativista ingenua para hablar de las “diversidades
aparentemente aisladas”, y posiciones evolucionistas y etnocéntricas cuando se
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habla de “diversidades en relacion”.

Enlaescuela, a pesar de la difusion de posiciones indigenistas en muchos
docentes, a estas caracteristicas de la propuesta oficial se agregan las estrategias
de simplificacién y comparacién que muchas veces estereotipan los términos,
desconectan los rasgos y refuerzan la naturalizacion. Sia esto se agrega la vigen-
cia de posiciones nacionalistas tradicionales, se entiende que el objetivo de
muchos docentes de replantearse los supuestos etnocéntricos no pase muchas
veces de buenas intenciones.

Creo haber sefialado una serie de situaciones por las cuales se puede con-
cluir que en el tratamiento “los aborigenes” a pesar de las innovaciones y actua-
lizaciones, se pierden distintas posibilidades. Tal como aparece enlas escuelas (y
esto varia en los distintos establecimientos donde estuve), la cuestion en gene-
ral sirve muy limitadamente para comprender la complejidad de las distintas
sociedades, para construir una vision distinta de la historia americana y para
cuestionar la supuesta universalidad y superioridad de las formas culturales fa-
miliares a muchos alumnos. De acuerdo con el titulo de este trabajo, a pesar del
cambio de términos, las concepciones representan una gran continuidad con
las concepciones tradicionales.

Esto no impide la existencia de planteos que complementan esta visién con
imagenes valorizadoras y positivas de los aborigenes y destacan la complejidad
de su sociedad y su resistencia frente a la sociedad blanca. Las propuestas
contrastantes, de todas formas, no suelen acompafiarse de un replanteo con-
ceptual profundo en el tratamiento del tema.

La ensefianza de la diversidad aparece ligada en los discursos escolares al
desarrollo de actitudes de respeto. Sin embargo, el analisis del tratamiento de
“los aborigenes”, pone de manifiesto que las referencias a la diversidad tienen
sentidos distintos a aquellos que sostienen las propuestas oficiales en sus planteos
generales. La diversidad aparece mas bien “usada” para encubrir situaciones de
conflicto y para estereotipar y fijar las identidades. La prédica del respeto puede
transformarse en un mecanismo de encubrimiento de laintoleranciay de
reforzamiento del aislamiento en situaciones donde es innegable la profundidad
y desigualdad de las relaciones interculturales.

En la escuela se registra un quiebre o desequilibrio entre el énfasis en el
lugar que la diversidad y su respeto tiene en los contenidos actitudinales y la
relativa presencia de estos temas dentro de los contenidos conceptuales.

La supuesta contradiccion entre las visiones homogeneizadoras de la Na-
cién aun vigentes y la referencia a situaciones de diversidad es, en gran medida,
una apariencia. La uniformidad del nacionalismo escolar parece facilmente
articulable con las visiones de la diversidad que postulan la integracién acritica
o el aislamiento de las distintas formaciones socioculturales, naturalizan y
eternizan sus caracteristicas, se muestran incapaces de realizar una critica es-
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tructural (y no del detalle) del papel jugado por “Occidente”, “la Nacion” o
como quiera llamarse a “lo propio” desde el discurso oficial y coexisten con
posiciones etnocéntricas acerca del desarrollo, el progreso y la civilizacion.

Todo esto nos pone ante la paradoja de que la introduccién de un tema
potencialmente critico en las propuestas de ensefianza, mas que cuestionar pa-
rece, en muchos sentidos, terminar afirmando el modelo de sociedad que pre-
senta el saber escolar tradicional.

Es necesario preguntarnos en qué medida todo esto es consecuencia de
manipulaciones ideoldgicas méas o0 menos conscientes y en qué medida lo es de
laforma, los alcances y caracteristicas con que se define el saber escolar'’. El
analisis (en particular de las situaciones de clase) refuerza la conviccion de que
es imprescindible romper la asociacion entre “modificacion” de los contenidos
(como atributo posiblemente necesario, tratindose de alumnos pequefios) y la
distorsion, no didactica sino ideol6gica (como atributo indeseado y frecuente-
mente negado) del sentido de los saberes.

Otra situacién a tener en cuenta, y que debera ser objeto de analisis mas
sistematicos, es la particularidad con que los alumnos se apropian de los conte-
nidos innovadores.

En el analisis de la Gltima escuela donde trabajamos advertimos el limitado
alcance de las reformulaciones de las visiones de los alumnos a partir del trabajo
sistematico con un texto contrastante con laimagen de carencia y primitividad.
El mecanismo en muchos casos es asimilar la nueva informacion a las concep-
ciones y conocimientos que yatieneny trasladas sus marcos de referencia, aun-
gue éstos contrasten con el sentido de lo que leeny escuchan. Esto concluye en
dificultades para establecer diferenciaciones, para resignificar y enriquecer las
categorias de acuerdo con el contexto.

Por ello debe advertirse que los cambios en la propuesta de ensefianza por si
mismos no garantizan en forma mecanica cambios en el aprendizaje.

Una reflexién especial merece el uso de las comparaciones en la escuela. En
muchos casos, la comparacion parte y a lavez refuerza un esquema dual sobre lo
social, donde todo tiende a ubicarse en la dicotomia sociedad moderna-socie-
dad primitiva. En este esquema, como deciamos, se impone la nocién de
primitividad y el registro de “la carencia”y la precariedad de los que se distan-
cian de lo conocido.

Entodo el andlisis he atendido especialmente al lugar de los docentes, ya
gue parti de suponer su capacidad cuestionadora dentro del sistema. En mu-
chos maestros parecieran haber tenido gran efecto las interpelaciones histéricas
del discurso oficial que los ubican como apoéstoles y promotores de distintas
“orientaciones nacionalistas” de la ensefianza, que afirman su necesario com-
promiso con los valores patriéticos y su mision de “formar al soberano” desper-
tando en las almas de los alumnos los sentimientos incuestionables de la nacio-
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nalidad. A esto se agregan las limitaciones en su formacién en las ciencias socia-
les. Mas que responsabilizar por esto a los docentes, partimos de entender su
compromiso con latareay su participacion en la elaboracion de propuestas al-
ternativas a nivel del aula y de la politica general esta condicionada por la crea-
cion de condiciones de trabajo que favorezcan esta posibilidad y que es, por
tanto, responsabilidad fundamental de quienes regulan el sistema.

NOTAS

1 Una version anterior de este trabajo fue presentada a las VIl Jornadas regionales de
Investigacion en Humanidades y Ciencias Sociales. Jujuy, Octubre de 2002.

2La caracterizacion de este contenido formativo se realiza en el marco de una investiga-
cién conjunta del equipo de antropologia y educacion de la FFyL-UBA que atiende a
precisar “Los usos de la diversidad en la escuela”; me refiero al proyecto “Nifios, familias
y escuelas: ciudadania en contextos de diversidad y pobreza” dirigido por M. R. Neufeld
y A. Thisted. El trabajo es ademas parte de una investigacion personal que dentro de
este proyecto se propone caracterizar la propuesta de ensefianza de ciencias sociales y
gue culmind recientemente en mi tesis doctoral “Nacionalismo y diversidad cultural en
educacion. Un analisis antropolégico de los contenidos escolares”. En los tltimos tres
afios he trabajado el tema en el marco de un proyecto de investigacion en didactica de
las ciencias sociales dirigido por B. Aisenberg.

3 Este punto lo desarrollo en profundidad en la primera parte de mi tesis doctoral, re-
cientemente finalizada.

4En larecorrida histérica, con variantes y quiebres, se advierte el predominio de dos
tendencias aparentemente contradictorias, pero en definitiva coexistentes y en gran
medida mutuamente funcionales: desde las posiciones evolucionistas “modernizadoras”
en su version mas etnocéntrica, el encandilamiento con la cultura europea dej6 un
margen muy escaso para la valoracion de la diversidad; la vision predominante es la de
la diversidad como “desviacion” del curso natural del desarrollo, como obstaculo al pro-
greso, que se arraiga en las ideas y practicas de los sectores mas “atrasados” de la pobla-
cion. Desde las posiciones mas “tradicionalistas”, especialmente presentes en los discur-
sos educativos de 1910y 1940 (afios de auge de proyectos educativos reaccionarios), los
atributos considerados “positivos” de la diversidad la asocian a lo exético, lo folklérico,
lo puro, lo auténtico, frente al modelo de imposicion de valores “foraneos”.

5 En este punto me refiero en particular a los Contenidos Basicos Comunes (CBC)y a
las propuestas de Actualizacién Curricular de la Ciudad de Buenos Aires.
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6 Por ejemplo, lo econémico practicamente se restringe en los CBC al funcionamiento
del mercado (trabajo, capital, salarios, dinero, tecnologia) y lo politico, al anélisis
institucional del Estado-Nacién (mencionando autoridades, instituciones, gobierno, leyes,
partidos politicos).

7 Esto lo detallo ampliamente en el articulo. “Los Contenidos Basicos Comunes. Una
mirada desde la antropologia”. Revista propuesta Educativa. Flacso N° 16. Julio de 19977.

8 Trabajos de distintos integrantes del programa de Antropologia y Educacién de la
FFyL de la UBA precisan la forma en que el culturalismo y relativismo se resignifican en
laescuela.

9 Las fuentes consultadas fueron documentos oficiales (en particular programans de
historia) la revista La Obray manuales de distintas posiciones ideolégicas y pedagdgi-
cas. En este punto tomo algunas reflexiones y ejemplos que figuran en un texto que
publiqué en 1999 (Diversidad cultural y conocimiento escolar, el tratamiento de los indios en
los contenidos educativos Cuadernos del Instituto Nacional de Antropologia N° 18) .

10 En algunas partes del trabajo hablo de “indios” ya que, a pesar de ser un término
reiteradamente cuestionado por las agrupaciones indigenas, es el que se utiliza en pro-
gramas y editoriales hasta hace poco tiempo. El término, ademas, sigue teniendo gran
circulacion en las escuelas.

11 En este sentido los programas de ciencias sociales de 1899 hablan de la “Influencia del
descubrimiento de América en el bienestar de la humanidad civilizada”. Durante la
reaccion nacionalista de 1910 (y en sucesivas reacciones nacionalistas posteriores) son
constantes las apelaciones a la grandeza de “la Madre Patria”.

2 Enlos CBC correspondientes al segundo ciclo el tema de “los aborigenes” se presenta
bajo los titulos “La Argentina indigena” y “La Argentina colonial”. En el primer caso, se
sigue la tradicional enumeracion: localizacion, aspectos econémicos, culturales, socia-
les, politicos y formas de vida (CBC, p. 197). En el tercer ciclo de los CBC las referen-
cias alos indigenas americanos aparecen, significativamente, en el punto “El origen de
la humanidad” (CBC, p. 197).

En el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires uno de los propésitos de la
ensefianza de las ciencias sociales es que los alumnos asuman “el legado de las culturas
aborigenes” (p. 161). Los indios aparecen en los contenidos del segundo ciclo en el
punto “Primitivas comunidades indigenas del actual territorio argentino” (p. 171). En
los contenidos del tercer ciclo, el tema se trata con el sugestivo titulo: “El espacio ame-
ricano, los aportes que perduraron” (p. 176) (Disefio Curricular 1986).

En la propuesta posterior de la ciudad de Buenos Aires (MCBA, 1998), fundamen-
tando la importancia del tema, se afirma que puede aportar a la construccién de laidea
de sociedad y el respeto por la diversidad. También se espera que sirva para superar las
asociaciones que hacen los chicos entre los indios y el atraso, la ignorancia y la pobreza.
Para el segundo ciclo (cuarto, quinto y sexto grado) el titulo que presenta el tema es
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“Vida de los primeros habitantes: ndmades y sedentarios”. El tema desaparece cuando
se habla de los procesos histéricos posteriores.

13| alegitimacion de la expansion blanca se realiza también a través de estrategias mas
sutiles. Por ejemplo, en un ejercicio se pide a los alumnos que comparen dos fotos, una
de una “pulcra” vivienda galesa del sur, y la otra, de un “miserable toldo indigena de la
Patagonia” con la consigna de “establecer diferencias referidas a la calidad de vida de
sus moradores” (La Obra, 1990).

14 Podriamos agregar, teniendo en cuenta las reflexiones sobre la “invisibilidad” de la
cuestion aborigen en el presente, la posibilidad del uso hegemanico de la ideologia
igualitaria en contextos donde los aborigenes “parecen” ausentes.

15 Para esta parte trabajé en tres escuelas de la Ciudad de Buenos Aires durante 1997y
1998 siguiendo el tratamiento del tema en sexto grado. Parte de la informacién obteni-
da fue volcada en el texto ya mencionado que publiqué en el afio 1999. A esta informa-
cion se agrega la obtenida en una cuarta escuela donde segui el desarrollo completo de
la secuencia “sociedades aborigenes” durante el afio 2000. Este trabajo se desarrollé en
el marco de una investigacion sobre didactica de las ciencias sociales dirigida por Bea-
triz Aisenberg e implicé tareas de asesoramiento y produccion de material para el do-
centey, en especial, la discusion sistematica sobre los objetivos de la secuencia: com-
prender la complejidad de la sociedad guarani.

16 Aspecto que avanza sobre la tendencia de la propuesta tradicional a dejar a los indios
“fuera” de la historia.

7 Las precisiones sobre las especificidades del saber cientifico, el saber social y el escolar
nos advierten sobre la necesidad de considerar este Ultimo en su especificidad y también
sobre laimportancia de tener en cuenta las modificaciones que deben realizarse en los
contenidos disciplinares para hacerlos “ensefiables” a los chicos. Preocupa, sin embar-
go, el uso de estas observaciones para justificar laimposicion de contenidos educativos
gue no facilitan el desarrollo de capacidades de complejizacion y comprensiony que,
mas que dar elementos para cuestionar estereotipos, terminan fundamentandolos.
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