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Resumen

La ensefianza de la Historia requiere del manejo critico de conceptos especificos y
epistemoldgicos, de informacion historica y de los procesos metodoldgicos que posibilitan
la construccion del conocimiento histérico por parte de los estudiantes. Como sefiala Pilar
Maestro Gonzalez, ese acercamiento critico de los contenidos presupone que la innovacion
de los mismos deberia ser fruto de una renovacién en la concepcidon teodrica y
epistemoldgica de la historia. En este sentido, los métodos de construccion del
conocimiento enfatizan en la necesidad de que los alumnos practiquen y ejerciten los
mecanismos de pensamiento comprendidos en la Historia (Maestro Gonzélez P.1997:21).
La cuestion a resolver es Cémo pueden los profesores ayudar a que sus estudiantes
piensen como historiadores? Para ello es imprescindible que se les ensefie a los estudiantes
a pensar historicamente, proceso que involucra varias estrategias especificas que lo
encaminen a adoptar una perspectiva critica ante cualquier narracion que se presente del

pasado. Nos proponemos en este trabajo presentar un estado de la cuestion sobre la
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problematica de la ensefianza del pensamiento historico a partir de la publicacion
academica nacional que aborda esta tematica, en cuatro autores relevantes para el campo de
la didactica de la Historia. Para ello relevaremos sus ultimas publicaciones realizadas

durante los Ultimos afnos.
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Introduccion

El proposito de ensefiar historia en la escuela secundaria, radica en promover al
alumno a pensar historicamente. Para ello es necesario introducir a los estudiantes en los
esquemas de conocimiento necesarios para la construccion y comprension de la misma. La
cuestion a resolver es ¢Como pueden los profesores ayudar a que sus estudiantes piensen
como historiadores? Para ello es imprescindible que se les ensefie a los estudiantes a pensar
histéricamente, proceso que involucra varias estrategias especificas que lo encaminen a
adoptar una perspectiva critica ante cualquier narracion que se presente del pasado. Uno de
los autores que toman esta propuesta es Robert Bain, nacido en los Estados Unidos,
profesor de historia durante largos afios en escuela secundaria y actualmente Prof. de la
Universidad de Michigan , que sefiala en su articulo Ellos pensaban que la historia era
plana, el objetivo de aprender a pensar histéricamente:

Los maestros de historia deben ir mas alla de hacer Historia o pensar histéricamente para si: deben
poder ayudar a otros a aprender Historia y a aprender a pensar histéricamente. Por consiguiente, los
maestros de Historia tienen que emplear una l6gica tanto pedag6gica como histérica cuando disefian
problemas de Historia, e ir més alld de los temas historiograficos problematicos y tomar en cuenta a
sus estudiantes y el contexto en el que estos aprenden Historia. (Bain R, 2005:5).

La literatura que sobre pensamiento historico proviene de Espafia, a partir de los
trabajos de J Pagés, Santisteban, Prats y Carretero, entre otros de gran predicamento en
nuestro pais, definen por lo menos cuatro tipologias de conceptos acerca del pensar
histéricamente, ellas son : 1) la construccion de la conciencia historico-temporal;2) las
formas de representacion de la historia;3) la imaginacién/creatividad historica;4) el

aprendizaje de la interpretacion historica (Santisteban, 2010: 39) Lo que se busca es
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acercar a los alumnos a la labor del historiador a través de métodos, técnicas o recursos
desde una mirada de la historia como conocimiento Util, apostando aqui a las competencias
de pensamiento historico. Otras investigaciones intentan abordar el pensamiento histérico
pero partiendo de la reflexion sobre la historia que se ensefia o se debe ensefiar.

En nuestro pais esta tematica en general es abordada por quienes trabajan como
docentes o investigadores desde la perspectiva de la didactica de la historia, el objetivo de
este trabajo consiste en presentar un estado de la cuestion tomando en cuenta algunos de
los aportes mas relevantes en los cuales la preocupacion sobre la categoria pensamiento
histérico ha aparecido con mas fuerza en la produccién bibliografica de estos autores
tratando de ilustrar el desarrollo que ha alcanzado la misma, en el dmbito académico
nacional. Para ello se realiz6 un breve relevamiento bibliogréafico de uso corriente en los
programas de la asignatura didactica de la historia de nuestra facultad, y en publicaciones
como libros y articulos de revistas.

El interés de este trabajo se centra en la propia labor como profesora en historia y
como investigadora en el Grupo de Investigaciones en Didactica de la Historia (GIEDHIS),
cuyo proyecto “Didéactica de la Historia Contemporanea. El conocimiento didactico del

contenido en la formacion inicial del profesorado I1.” venimos desarrollando.

El pensar histéricamente como categoria a problematizar

La transformacion educativa que se produjo durante los 90, acerc6 a
investigadores de otras latitudes que con aires renovadores aportaron las discusiones sobre
nuevas problematicas del ensefiar y aprender que se debatian en el campo de la educacion
y en el de las didacticas especificas. Tal es el caso de Mario Carretero, quién proveniente
del campo de la psicologia cognitiva, logra tener una doble pertenencia académica entre
Espafia y Argentina a partir de su vinculacion con instituciones de nuestro pais como la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (Flacso). Podemos entonces observar la
prolifica produccion que sobre la investigacion en el campo de las Ciencias Sociales y de
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la Historia, realiza este autor. Siendo su principal contribucion al campo las investigaciones
que realiza desde la perspectiva cognitiva sobre la ensefianza y el aprendizaje de la historia.

Uno de sus mas recientes obras, realizada en colaboracion con José Castorina La
construccion del conocimiento histérico (2010) es en principio un trabajo de investigacion
en el cual los autores analizan la naturaleza del conocimiento histérico y social que la
escuela imparte y las dificultades de comprension del mismo. Carretero propone tomar en
cuenta el aporte de la perspectiva de la psicologia cultural en las narraciones historicas en
tanto las denomina artefactos culturales que se proponen desde los espacios escolares a los
sujetos para comprender la historia, definiendo que informacion debe ser brindada. En una
obra anterior que Carretero escribe junto a James Voss, Aprender y pensar la historia
(2003) se realizan anélisis tedricos e investigacion empirica acerca de cdmo aprenden los
estudiantes historia centrando como ejes del debate los siguientes interrogantes ¢Qué es el
conocimiento histérico? ¢Cuanto de este conocimiento ya poseen los jovenes y adultos
cuando comienzan a estudiar historia? ;Como los novatos adquieren progresivamente el
conocimiento y los métodos histéricos de los expertos? Es indiscutible el aporte que este
autor viene realizando al campo de la Historia desde su produccion asi como también desde
la formacidn de recursos a partir de los proyectos que lleva adelante.

Otra reconocida figura es Gonzalo de Amezola, quién a diferencia del anterior
proviene de la disciplina ya que es Profesor en Historia de la Universidad de La Plata y se
desempefia como Profesor Titular de Didactica Especifica y practica de ensefianza en
Historia. Si bien posee numerosa publicaciones nacionales y en el extranjero realiza una
interesante contribucion analizando el proceso de transformacién educativa durante la
década del 90 en nuestro pais. Fundamentalmente describe el proceso de seleccién de los
contenidos curriculares para la materia Historia, y detalla los criterios sugeridos por los
historiadores reconocidos por la academia consultados para esta seleccion vy la
superposicion que se produjo con otros logicas, como la de los técnicos ministeriales.

Pero podriamos decir que su libro Ezquizohistoria, (2005) aporta una mirada desde

la historia académica en vinculacion con la historia escolar y se centra en los problemas
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concretos de los profesores en las aulas, ya el nombre de la obra marca la division entre la
historia vista desde los investigacion y la que ocurre en el salon de clases. De Amezola
logra en este libro describir detalladamente como se instala en las escuelas el codigo
disciplinar, entendido como el conjunto de discursos, ideas y practicas dominantes que se
anclaban en dos pilares fundamentales a la hora de ensefiar la disciplina: el memorismo y el
nacionalismo.

Plantea también los grandes problemas de la ensefianza de la historia como son el
tiempo, la inclusién de la historia social y acercar a los alumnos mediante determinados
procedimientos al pensamiento critico.

Discipula de Carretero, Miryian Krieger, Licencia en Comunicacion Social y
Doctora en Ciencias Sociales, es otra de las académicas que aportan a la cuestion del
pensamiento historico, docente e investigadora de la Universidad de Buenos Aires en donde
ha trabajado en colaboracion con Mario Carretero y José Castorina, en particular en
proyectos sobre comprension historica, conocimiento social y pensamiento politico de los
jévenes.

Esta autora plantea la posibilidad de reflexionar sobre la ensefianza de la
disciplina, asi como también sobre la actualizacion metodoldgica y epistemoldgica de la
misma Yy los desafios que presupone ensefiar historia escolar en nuestro pais para pensar a

la historia como herramienta cultural,

(...) en todos los casos, no tengo duda de que es preciso reformular objetivos para pensar la
ensefianza de la Historia en tanto “herramienta cultural”. Los desafios que yo veo principalmente en
torno a como mantener su caracter disciplinar historiografico, mas alld de la cuestién de la
transposicion didactica en un escenario mundial epocal donde la escuela recupera -s6lo como en sus
origenes donde era claro el caracter pedagdgico de los proyectos politicos y el caracter politico de
los pedagdgicos- su rol politico. Sobre esta gran cuestion, que afecta al sentido mas profundo de la
escolaridad, se imprimen luego los desafios de cada contexto y situacion.( Kriger M, 2012: 252 )

En el capitulo Ensefianza de la historia e identidad nacional a través de
efemérides escolares, de Carretero y Kriger la autora intenta contribuir al problema entre la

ensefianza de la historia, la formacion de identidad nacional y su funciéon humanistica,
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ampliando la nocion sobre la forma en que la historia escolar actualmente intercede en la

construccion de agentes sociales capaces de pensar historicamente y actuar politicamente.

...... preguntarse por el sentido mas profundo y también el valor mas inmediato que la ensefianza
de la historia escolar actualiza para cada generacion. Teniendo en cuenta que el pensamiento
histdrico no es una adquisicion que se produce como resultado del desarrollo natural, sino cultural,
que induce al conflicto con el “sentido comin” y con las propias estructuras mentales que se tienden
a utilizar para comprender el significado del pasado, Wineburg propone que seria mucho mas
pertinente intentar responder “para qué” nos sirve la ensefianza de la historia. O sea: ;Qué beneficios
psicoldgicos nos aporta la adquisicion del pensamiento histérico?;Qué herramientas sélo ella puede
brindarnos en funcién del comprender y proyectar nuestro mundo en una clave critica.(Carretero-
Kriger, 2010:57,58).

Resulta interesante la mirada que la autora realiza sobre la ensefianza de la historia
desde la perspectiva de la psicologia cultural y cognitiva.

Desde la otra orilla del Rio de la Plata, Ana Zavala, profesora de didactica de la
Historia en las carreras de formacion inicial y posgrado en Uruguay. Cercana desde lo
geografico e intelectual, ha participado en diversos congresos y jornadas en nuestro pais en
donde ha compartido las preocupaciones por la ensefianza de la historia y su relacion con
la formacion inicial. Diversos articulos dan cuenta de ello como es el caso de La Didactica
de la Historia: entre la teoria de la ensefianza y la metodologia de la Historia (2007) en el
que refiere a la vinculacion entre la historia investigada y la historia ensefiada en el aula y
en la que afirma que los conocimientos historicos deben ofrecerse a méas temprana edad
para poder ser aprendidos por los alumnos, al tiempo que especifica la labor del docente en

aula y su vinculacién estrecha con el hacer del historiador:

Las estrategias que deben disefiar los estudiantes para resolver los problemas estan estrechamente
vinculadas a la tarea de los historiadores, especialmente, pensar histéricamente. Se trata unas veces
de organizar la informacidn, otras de reconstruir relaciones entre conclusiones y documentos, otras
de ponerse en el lugar de “otro” y desde ahi concordar o discrepar on ciertas posturas, etcétera. Para
terminar digamos que como propuesta tiene muchas virtudes para no ser popular. Antes que nada, es
dificil para alumnos y profesores.. El peso de una tradicidn ya centenaria arrincona frecuentemente
en la teoria, una propuesta que en la practica obliga a estar constantemente alerta. La idea de
promoverla desde la formacion docente inicial, es coherente y atractiva, pero no debemos olvidar que
la formacién de los docentes ha comenzado cuando eran alumnos ( Zavala 2007:109).

Su obra més reciente Mi clase de historia bajo la lupa, editado en 2012 en
Montevideo, se centra en el analisis del sujeto que ensefia y profundiza la relacién entre la

produccién académica y la practica de ensefianza, en sus conclusiones se podran encontrar
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las herramientas para un analisis de la ensefianza de la historia desde la singularidad de la
accion propia en el aula, lo que lo hace, segun los dichos de la propia autora , un libro raro
en materia de didactica de la historia.

Conclusion

En nuestro pais y particularmente en el los disefios curriculares de Historia de la
Provincia de Buenos Aires se retoma la dimension ética y politica que conlleva la
ensefianza de la historia, fundamentalmente en su proposito ultimo que es ensefiar a que los
alumnos aprendan a pensar historicamente, planteado explicitamente en Disefio curricular

de 2 afio cuando dice:

La ensefianza de la historia ha respondido con variedad de respuestas al para qué ensefiar historia,
pero fundamentalmente se plantea como fin el “desarrollar el pensamiento historico” que permita al
estudiantado la idea de construccidn historiogréfica que los lleve a identificar: los cambios y
continuidades, los tipos de cambio, el andlisis de los procesos de sociedades determinadas, las
duraciones de los distintos procesos, la interrelacion entre escalas temporales y espaciales. (DC,
2007: 134).

Aun cuando las disposiciones curriculares muestren un interés en la promocion de
actividades de ensefianza y aprendizaje que posibiliten la concrecion de un pensamiento
historico en el alumnado, la preocupacion por parte de profesores e investigadores ante la
falta de comprension historica que manifiesta el alumnado de la escuela secundaria al
estudiar la materia se reflejada en la respuesta historia se estudia de memoria y listo!,
comunmente escuchada en los salones de clase.

Sin embargo es necesario revisar las practicas de ensefianza que han generado esta
respuesta masiva, y que pareciera encontrarse en linea directa con las clases expositivas, los
cuestionarios larguisimos y el estudio de memoria de los temas, asociados a la centralidad
de los contenidos como fin ultimo de la ensefianza.

A través de los referentes que hemos seleccionado para esta propuesta, podemos
observar como llamativo que si bien algunos investigadores sobre el tema provienen del
campo disciplinar de la historia, otros en cambio aportan a la temética desde perspectivas

como la psicologia cultural y cognitiva. Si bien la mirada multidisciplinar promueve la
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posibilidad de abordar la cuestion sobre la promocion del pensamiento historico en los
alumnos de manera compleja, nos parece que una labor pendiente por parte de quienes
provenimos del campo de la historia y nos interesa en particular la didéctica especifica es
retomar los innumerables trabajos que hay sobre el tema para poner foco, describir y
analizar lo que pasa en nuestras aulas a los efectos de generar propuestas superadoras.

Para terminar, acordamos que para impulsar el aprendizaje del pensamiento
historico es indiscutible la necesidad por parte del profesor del conocimiento del contenido
pero entendemos que es el conocimiento didactico del contenido lo que le proveera al
docente de las herramientas necesarias para acercar lo mas posible el trabajo del historiador
al aula, desarrollando estrategias y actividades que promuevan en los alumnos el trabajo
con fuentes, la utilizacién de textos historiograficos que muestren posturas divergentes que
tensionen los relatos hegemanicos de la historia, que puedan entender las acciones de los
sujetos historicos en su tiempo y reflexionar sobre el pasado de forma critica para poder

también reflexiva y criticamente comprender su presente.
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